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Résumé
Le présent article se centre sur l’identification du type d’activités qui génèrent de
l’autonomie dans la vie des étudiants de deuxième enfance en classe de FLE à l’école
Gustavo Restrepo. Pour aborder l’autonomie, on a pris le structuralisme de Kohlberg
(1962) afin de détecter le niveau de jugement moral chez les enfants de deuxième enfance,
donc, on a identifié les caractéristiques des activités à partir des perspectives de Piaget
(s.d.), Sierra (2006) dans son livre « Autonomie morale de Kant ».
En ce qui concerne la méthodologie, on a abordé une approche (épistémologique)
qualitative car à travers des pratiques interprétatives, on peut connaître des réalités.
L’analyse d’information a été réalisée en utilisant la triangulation avec des catégories qui
ont émergées dans le processus. Finalement, comme conclusions on a établi que les
activités qui limitent la vision subjective des enfants, causent la nécessité d’approbation et
de plus, de la dépendance et de l’hétéronomie en classe de FLE et dans la vie quotidienne.

Mots clés : Autonomie, activités, enfants de seconde enfance, FLE, hétéronomie.
Resumen
En el presente artículo se desarrolló la identificación de tipos de actividades que generan
autonomía en la vida de los estudiantes de segunda infancia en clase de FLE del colegio
Gustavo Restrepo. Para abordar la autonomía se remitió al estructuralismo de Kohlberg
(1962) para detectar el nivel de juzgamiento moral en los niños de segunda infancia y por
consiguiente se conocieron las características de las actividades mediante las perspectivas
de Piaget (s.f.), Sierra (2006) mediante su libro “Autonomía moral de Kant”. Se planteó una
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metodología de enfoque cualitativo, puesto que, por medio de prácticas interpretativas
permite conocer realidades. El análisis de la información se realizó utilizando la
triangulación con categorías que surgieron en el proceso. Finalmente, como conclusiones se
estableció que las actividades que limitan la visión subjetiva de los niños ocasionan
necesidad de aprobación y por ende dependencia y heteronomía en clase de FLE y en la
vida cotidiana.
Palabras claves: Autonomía, actividades, niños de segunda infancia, FLE, heteronomía.

Introduction
Cette recherche a l’objectif d’identifier quel type d’activités favorisent l’autonomie morale
chez les enfants de deuxième enfance de l’école Gustavo Restrepo dans classe de FLE
(Français Langue Étrangère). On a choisi cette population en tenant compte que cette école
a un groupe nombreux d’élèves dans chaque salle de classe, on a travaillé avec un groupe
de quatrième année qui comptait 37 élèves, de 7 à 12 ans environ. Avec ce groupe, on a eu
la possibilité d’avoir seize séances, on a choisi quatre séances de classe pour cette
recherche.
Ceci en raison de l’affirmation, faite par Kohlberg (1984) dans sa théorie, qui affirme que
les enfants de cet âge n’ont pas un développement logico-physique suffisant pour répondre
aux jugements moraux qui permettent de développer l’autonomie, motif pour lequel on a
fait un projet qui identifie les activités qui génèrent de l’autonomie en classe de FLE.
Le sujet de l’autonomie a été choisi car sans doute c’est une situation qui se présente à
chaque instant, dans la vie des êtres humains. Dès la perspective de Kant, on peut affirmer
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que le manque d’autonomie génère en général une diminution de confiance en eux-mêmes,
c’est -à-dire, de l'insécurité, ce qui pourrait avoir une influence sur le développement de
leurs capacités.
Pour atteindre ce but, il a été nécessaire de détecter le niveau de jugement moral des enfants
et de connaître les caractéristiques des activités qui génèrent de l’autonomie ; de même, il
est indispensable d’éviter ce type d'activités en classe de FLE puisque de cette manière on
peut avoir une meilleure planification de classe et améliorer le processus de chaque étudiant
dans la vie académique et aussi dans la vie personnelle.
La méthodologie de la recherche a été établie à partir de l’approche qualitative selon
Hernandez (2014) et les auteurs Blasco et Pérez (2007), qui remarquent que “la recherche
qualitative étudie la réalité dans son contexte naturel et comment succède et interprète aussi
des phénomènes conformément aux personnes impliquées” (p. 25).

Démarche théorique
Pour le développement de cette recherche, il a été tenu en compte l’approche
communicative, Filho (1999) affirme que “la compétence communicative doit être
entendue comme la capacité d'utiliser la langue pour exprimer des notions et les fonctions
de communication qui se rendent à travers des nécessités d'usage de la langue, où les élèves
sont le centre des activités". Les jeux de rôles, les travaux en groupes ou par pairs sont
encouragés pour instaurer une atmosphère de confiance et de solidarité favorable à la
communication.
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Le théorique pour aborder l’autonomie a été celle de Kohlberg (1962) et son structuralisme,
dans lequel il propose trois niveaux pour répondre aux jugements moraux de l'être humain,
le premier pré conventionnel (avant les 9 ans), le deuxième conventionnel (l’adolescence et
quelques adultes) et le troisième post conventionnel (accompli par peu d’adultes).
D’un côté, selon Kohlberg (1962), le niveau pré conventionnel où la valeur morale se base
sur la satisfaction des besoins externes plus que sur des standards sociaux, de plus il y a une
orientation vers la punition et l’obéissance, une tendance à l’évasion des problèmes et une
orientation égoïste où la réciprocité est par avantage.
D’un autre côté, le niveau conventionnel dans lequel la valeur morale est basée sur
l’interprétation des rôles bons ou mauvais pour maintenir l’ordre et les expectatives des
personnes proches ; conformément à Krain et Lantis (2006), on peut dire que les exercices
de simulation, comme le jeu de rôles, "améliorent l'expérience éducative puisqu’il favorise
la pensée critique et l'habileté analytique, en offrant aux étudiants un niveau plus profond
dans la dynamique d'échange, la promotion des compétences de communication orale et
écrite et la promotion de la confiance des étudiants" (p.396).
Pour aborder la caractérisation des activités, on a tenu en compte la stimulation, les règles
et la conscience. Pour la stimulation, on a continué avec Kohlberg (1982) qui affirme que
quand les enfants acquièrent une nouvelle perspective à propos d’une situation, les bases
sur leurs jugement morales changent. Affirmation dont on peut dire que l’épreuve morale
autonome est basée sur un type des relations interpersonnelles par rapport à l’égalité, la
réciprocité et la coopération car ce type de relation suppriment la pression et l’imposition
des règles pour inaugurer un échange de dialogue et de collaboration (Puig, Rovira, Josep
María, and García, Xus Martín, 2014) ; c’est-à-dire, que comme enseignants, on doit offrir
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aux enfants le changement à travers de stimulations cognitives comme le travail individuel
et les stimulations sociales comme le travail coopératif qui dans le cas du travail en classe
et au moyen du sentiment d’égalité, permettent de développer la moralité autonome de
valoriser des aptitudes de solidarité et d’empathie, Piaget (s.d.).
Pour le traitement des règles, on a pris ce concept comme une imposition sur la volonté de
l’enfant. Selon Sierra (2006) dans son livre Autonomie morale de Kant, les enfants entre six
et onze ans développent une conscience hétéronome morale contrôlée par des critères
d’autorité, développement dans lequel la culpabilité et la honte sont établis dans leur
système de construction morale. Selon ces sentiments produits chez les enfants, on
considère l’approbation comme élément indispensable de l’hétéronomie, situation pour
laquelle Piaget (s.d.) mentionne comme méthode pour combattre le sentiment
d’approbation comme un besoin toujours à travers de l’utilisation des réponses affirmatives
et des réponses négatives ensuite d’une possibilité ou en circonstances essentielle, méthode
qui permet de guider et pas d’imposer.
Finalement, pour parler de la conscience, on a repris Kohlberg (1962) c’est à travers la
naissance de la conscience de chaque enfant pour le règlement de règles de conduite
nécessaires pour la vie quotidienne permettent le développement de la conscience parce
qu’à travers la conscience nous pouvons devenir des personnes autonomes.

Méthodologie
En base à l’approche de Hernández Sampieri dans son livre Metodología de la
Investigación (2006) dans ce type de recherche on considère l’approche qualitative où
l’objectif central est de reconstruire la réalité à travers du développement naturel des faits.
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L’approche qualitative est un ensemble de pratiques interprétatives qui font le monde
“visible”, le transforment dans une série de représentations à travers des observations de la
réalité ou à travers des documents. De plus, cette approche est naturaliste, c’est-à-dire,
qu’elle permet d’étudier les contextes ou la quotidienneté des objets d'étude. Elle est aussi
interprétative, puisqu’elle essaye de donner ou trouver le sens aux phénomènes en fonction
de ses données par les personnes (Hernández, 2014, p. 9).
On a pris le type d'étude comme exploratoire, principalement car la recherche s’est centrée
à examiner un sujet ou une problématique peu étudiée ou qui n'a pas été abordée d'avance
(Hernández, 2014, p. 91).
Les instruments de collecte des données ont été désignés selon Hernández. Notamment, des
entretiens appliqués aux professeurs des enfants, ceci en fonction d’accomplir avec le sujet
principal, la détection des niveaux de jugement moral des enfants d’une manière cohérente
et précise, pour les définir comme une réunion pour échanger des informations entre
l'enquêteur et l'interviewé. Dans ce premier moment, on a établi et appliqué des entretiens
semi-structurés, ce qui signifie qu’on a fait l’entretien sur la base des questions spécifiques
et pré établies pour être posées selon une organisation aussi spécifique, mais on a aussi
permis sur des questions émergentes selon le moment de l’entretien ; on a parlé des
stratégies qui étaient appliquées en classe, sur la façon dont ils évitent certains types
d'activités, etc. Ensuite, ces questions ont garanti une certaine flexibilité entre l’enquêteur et
l’interviewé et cela pour construire un sens commun à propos d’un sujet (Hernandez, 2014
p. 403), l’autonomie dans notre cas.
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Un autre instrument utilisé pour la prise de données a été à travers des journaux de bord,
ces journaux de bord ont été réalisés par le professeur de FLE dans lesquels on a pu mettre
en évidence tout le processus de développement de chaque séance et ce qui s’est passé en
celle-ci. (Porlán et Martín, 1991) disent que le journal constitue un outil pour la réflexion et
l’analyse de la pensée réfléchie, c’est pourquoi il a un grand potentiel dans la recherche.
Dans le journal, on peut recueillir ce qui se passe dans l’espace de travail, du point de vue
de celui qui écrit, en y notant une description de ce qui se passe, ainsi comme ses
interprétations et impressions, ce qui permettra d’extraire des conclusions sur les raisons du
comportement. De plus, cela permet d’abandonner les comportements robotisés et de
routine et permettent la réflexion et de renforcer la capacité de générer une connaissance
professionnelle critique. En outre, il constitue un guide pour la réflexion sur la pratique, en
favorisant la prise de conscience sur le propre processus d’évolution et sur les modèles de
référence.
On a utilisé aussi l’observation car elle permet d’explorer et de décrire des ambiances, de
comprendre des processus et d'établir des relations entre les personnes et leurs expériences
(Hernández, 2014). Dans cette recherche, on a appliqué un format d’observation à travers le
journal de bord de manière écrite comme enregistrement des expériences des enfants en
relation avec des activités proposées par le professeur ; et ceci avec l’objectif de connaître
les caractéristiques des activités qui génèrent de l’autonomie. Finalement, pour arriver à
l’objectif d’identifier le type d’activités, on a fait une comparaison à travers la triangulation
avec des catégories établies et émergeant.
Analyse De Données
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L’analyse de données est divisée en trois étapes qui correspondent aux objectifs de
recherche, la première étape s’est centrée sur la détection du niveau des jugements moraux
que les enfants de deuxième enfance ont dans la classe de FLE ; la deuxième étape a
comme objectif de connaître les comportements des enfants face aux activités développées
qui génèrent de l’autonomie. Et finalement, la troisième étape cherchait à identifier quel
type d’activités pouvaient générer de l’autonomie chez les enfants de notre population
d’études.
Première étape
Il est nécessaire d’analyser chaque étape selon les catégories établies pour accomplir la
première étape qui se centre sur la détection du niveau de jugements moraux définis par
Kolhberg (1962) que les enfants ont en cours de FLE à travers des entretiens des
professeurs pour établir le point initial de conscience des enfants. Pour se référer aux
entretiens en cours d’analyse, il sera utilisé le diminutif E0 pour identifier ce que les
professeurs ont dit durant les entretiens initiaux.
Pour compléter la première étape, on a situé la population objet de recherche aux niveaux
pré conventionnel selon l’âge de 7 à 9 ans car selon E01 et les excuses de l’étudiant, il est
probable que l’enfant ne se soit pas intéressé à réaliser le devoir. Pourtant, il veut plus
chercher sa satisfaction, et dans E04 on peut voir que pour ce professeur les enfants sont en
colère de ne pas pouvoir participer à l’activité avant de finir leur devoir qui est en retard ;
on peut identifier la colère comme une manière d'empêcher la punition parce que
l’enseignant décide d’omettre ce que l’étudiant n’a pas fait et de l’ignorer.
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Au niveau conventionnel, on identifie chez deux professeurs (E01 et E02), la dépendance
comme une recherche d’approbation. C’est-à-dire un intérêt de maintenir une expectative
quand les étudiants demandent de l’aide des adultes pour réaliser le devoir de manière
correcte. Finalement, chez un autre professeur E03, on a observé l’acceptation des
stéréotypes et le désir d’accomplir pour être un bon étudiant. De plus, chez E04, le
professeur a cherché cette acceptation à travers la réflexion pour essayer de prendre
conscience aux enfants comme membres de la société.
Deuxième étape
Dans la deuxième étape, on a établi les comportements des enfants face aux activités
développées en base de 3 catégories pour connaître les caractéristiques des activités qui
génèrent de l’autonomie.
Pour compléter la deuxième étape, on a fait une description basée sur les catégories, les
différents types de comportements et la signification de chacun.
La première catégorie est la motivation ou la stimulation et comme sous-catégorie, on a la
participation car la stimulation est reflétée dans la participation et sa présence pourrait
signifier que les enfants se sentent en confiance d’exprimer leurs points de vue et pour agir
de manière spontanée. Les enfants se sont montrés libres, ils étaient heureux de ce qu’ils
réalisaient et produisaient en classe, ils ont participé et ils ont montré des connaissances, et
cela a été démontré dans le produit final.
La deuxième catégorie est celle des règles car quand la loi s’impose de manière externe sur
la volonté, Kant (s.d.). Par ailleurs, les actions peuvent se racheter au moyen de punition ou
de reconnaissance. C’est pour cette raison qu’on prend l’approbation comme sous-
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catégorie, laquelle peut être sociale au moyen l’école ou familiale au moyen de parents et
des proches. Les élèves ont suivi toutes les règles en classe, tenant compte chaque chose
qu’ils devaient le faire et non. En outre, les enfants se conformaient mieux aux ordres si on
leur faisait un compliment sur leur travail, par exemple qu’il était bien fait, très beau, bon
travail, entre autres.
Comme troisième catégorie on prend conscience au nouveau, selon le structuralisme de
Kohlberg (1962), dans lequel la naissance de la conscience de chaque enfant peut construire
normes de conduite qui sont nécessaires pour le développement de la conscience autonome,
c’est pour ça, qu’on a pris comme sous-catégorie faire les devoirs comme évidence de
conscience à travers les devoirs. Pendant les séances, les enfants étaient conscients qu’ils
devaient faire les activités proposées à l’intérieur et à l’extérieur de la classe, parce qu’ils
étaient engagés dans la classe, si l’enfant ne faisait pas l’activité, il était clair qu’il avait une
mauvaise note ou punition.

Troisième étape
Pour connaître les caractéristiques des activités qui génèrent de l’autonomie, on a identifié
dans quels enregistrements des journaux de bord il y a des caractéristiques correspondantes
au niveau pré conventionnel et conventionnel et dans quels enregistrements des journaux de
bord, ces niveaux ont enregistré une réduction. Dans le cas des journaux, le premier et le
deuxième, dans lesquels l’hétéronomie a été notamment présente, c’est-à-dire, qu’on peut
trouver un manque d’autonomie chez les enfants qui ne sont pas capables de faire une
chose par eux-mêmes. Donc, on a identifié les activités enregistrées dans le JB03 et JB04
où on a pu établir une augmentation de l’autonomie.
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Pour la première séance, correspondante au JB01, on a parlé du projet final qu’on voulait
faire avec les élèves qui était un journal personnel, et qui porterait des dessins de tout ce qui
serai fait classe par classe. On a fait l’ouverture avec les professions, pour cela on a
implémenté une chanson, quelques images qu’ils associaient à des mots et pour terminer il
fallait réaliser le dessin de la profession qu’ils voulaient avoir quand ils seront adultes. On
peut confirmer tout cela quand Ceular (2009) nous dit que “une plus grande importance
devrait être accordée à la musique en classe car celle-ci aide à développer de multiples
aspects dans l’enfant: la psychomotricité, les relations sociales, autonomie, connaissance de
soi, connaissance du milieu autour d’eux, relations interpersonnelles, notions temporelles,
latéralité, perception l’audition, l’accent et les rythmes, peuvent également travailler des
normes, relaxation, etc” (p.1-12) .
Pour cette raison, on a mis en œuvre un travail en groupe et d'association conformément
aux professions et de même que l'étudiant avait un nouveau vocabulaire sur ce qu'il voulait
être dans un avenir, pour cette raison a été mis en place « l’activité en groupe, associer,
placer de nouveaux mots dans un contexte et socialement pour coopérer avec les
compagnons », O’Malley et Chamot (1990, p. 54).
Comme on a établi une participation ouverte, les enfants qui ne voulaient pas participer et
qui avaient décidé de ne pas le faire, en utilisant les règles d’une manière à pouvoir
favoriser leur propre intérêt. Également, l’approbation cherche des enfants à être obéissants
et complaisants pour éviter une punition ou pour répondre favorablement aux expectatives
du professeur.
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Donc, ce sont des aspects correspondant au niveaux pré conventionnel dans lequel l’enfant
est sensible aux règles culturelles. C’est-à-dire, ceci qui est identifié comme « bon » ou
« mauvais ».
De cette manière, l’enfant a une tendance à éviter des problèmes, il y avait une orientation
inconsciemment égoïste pour chercher la propre satisfaction.
La valeur morale de l’enfant est centrée en base des besoins externes et conventionnels où
la valeur morale est basée sur l’interprétation de rôles bons ou mauvais. Il y a l’intérêt de
maintenir l’expectative des autres (être une bonne amie, un bon étudiant, un bon fils). Dans
ce niveau, l’enfant s’identifie comme membre de la société, les expectatives et les règles.
L’enfant n’est pas intéressé aux conséquences immédiates. Il justifie l’organisation sociale.
Acceptation des images des stéréotypes de bon comportement selon Kohlberg (1962).
On a proposé d’établir des règles de comportement pour faire des enfants conscients de
s’excuser et d’accepter un point de vue différent à ceux des autres enfants pour les guider
au niveau post conventionnel Kohlberg (1962) dans lequel il y a un consensus pour
comprendre des règles et connaître son importance.
Pour la sixième séance, il a été mis en œuvre une lecture sur les émotions, on a fait un
grand livre en papier journal, sur les émotions et pendant que l’on lisait, on posait aux
étudiants des questions sur ce qui se passait dans l’histoire. Le livre contenait de grandes
images de monstres aux différentes couleurs qui faisaient référence aux émotions.
À la fin, les enfants devaient, comme à toutes les séances, dessiner comment ils se
sentaient, (heureux, en colère, tristes, etc). On peut dire que tout cela s’est centré sur
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l'importance du dialogue, de la stimulation, du travail coopératif et individuel, le maître doit
opter par "la didactique qui promouvoir l'apprentissage autogéré et collaboratif, cela est,
d'une part les procédures qu'ils stimulent et accompagnent le travail indépendant de l'enfant
… et par l'autre, quelques procédures qui favorisent les dynamiques groupales, garantissent
la communication interpersonnelle, et la production intellectuelle coresponsable” (Vásquez
Rodríguez, Fernando, 2010, pp. 19-20).
Dans le JB01, le JB02 aux niveaux pré conventionnel et conventionnel présentés, quand les
enfants ont fait de mauvais commentaires aux autres et quand ils ont décidé de faire le
dessin selon leur point de vue, ils ont ignoré la valeur des actions des autres et l’instruction
du professeur. Finalement, quand un enfant a reçu le commentaire sur le manque d’utilité
d’apprendre français par ses parents, c’est possible que l’enfant en cherchant d’approbation
des règles externes, ait décidé de laisser d’étudier le français.
Pour connaître les caractéristiques de l’autonomie, on a pris l’approche formative
Lasalliste, où l’interlocution guide les enfants à réfléchir et à transformer, d’une manière
volontaire, son point de vue, c’est-à-dire, un pas vers la conscience (Kohlberg, 1982). De
plus, Piaget s.d. a montré que la représentation de cas de la vie réelle, dans cette activité, les
émotions, permet que les enfants combattent la contrainte au moyen la participation.
Pour la dixième séance, qui correspond à JB10, on a utilisé comme moyen d’expression la
dramatisation, afin que chaque étudiant soit attentif à ce que les professeurs réalisaient.
Dans chaque expression, chaque mot, ils ont été capables d'acquérir une nouvelle
connaissance sur la nourriture et travaillaient clairement aussi d'une forme coopérative au
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moment de poser des questions ou de générer un dialogue sur un sujet. On a fait une
dramatisation qui comprenait tout sur la nourriture, ce qu’on a pris tous les jours au petit
déjeuner, au déjeuner et au dîner. Pour cela, l’enfant a pris de la véritable nourriture et les
enfants ont pu interagir, en faisant une petite mise en scène comme celle qui avait été faite
initialement.
Ce type d'activités a aidé à générer le travail individuel et le travail collectif, c’est-à-dire
une méthode mixte de travail (García González et Rodríguez Cruz, 1996). Ces auteurs
considèrent les techniques comme par exemple les activités à travers des contes, lectures,
chansons, etc, comme le recours didactique qu’on présente pour concrétiser un moment de
la leçon dans la réalisation de l'apprentissage.
Pour caractériser cette activité, on a observé que les enfants ont été heureux et participatifs
dans les activités de répondre aux questions, on peut dire que selon Celso (2016) dans son
article “L’éducation morale initial dans la classe et la maison ; de la naissance jusqu’à 12
ans” la dramatisation a été un cas de la vie réelle avec l’objectif d'intégrer des valeurs pour
ouvrir un changement du point de vue des enfants qui permet encourager leur spontanéité.
Additionnellement, au moment que les enfants se sont souvenus du sujet de la séance
précédente, ils l’ont faite avec enthousiasme, lequel montre la relation de coopération entre
le professeur et l’enfant (Celso, 2016).
Finalement, à la dernière séance, correspondante à JB15, on a réalisé une exposition sur les
travaux faits pendant les activités en classe, on a fait une table ronde pour que des enfants
d'autres cours puissent aller, demander et parler aux étudiants de leur projet, Losada,
Montaña et Moreno Heladio (2003) « les enfants détaillent la technique expositive, de
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l'interrogatoire, du dialogue, de lecture, d'un enseignement dans un groupe, une table ronde,
une discussion guidée, un laboratoire, des projets. Cela afin que l'étudiant développe les
stratégies qui lui servent à réaliser l'apprentissage au long de toute sa vie selon ses besoins
personnels et sociaux » (p. 25-85).
En définitive, on peut dire qu’il y avait présence de sécurité en eux-mêmes, l’autonomie
aide à améliorer la confiance en soi-même, pourtant, dans ce cas, on a observé que les
enfants n’ont pas eu la nécessité d’approbation à la fin de sa présentation individuelle. Tous
les enfants ont reconnu la valeur de travail des compagnons, donc, ce n’a pas été nécessaire
de solliciter des applaudissements pour les féliciter à tous.
En tenant compte le processus, on peut extraire des conclusions développées a continuation.
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CONCLUSIONS
Une fois conclue la systématisation de cette recherche et en tenant compte du
questionnement général, on peut dire que la plus grande majorité des enfants sont au niveau
pré conventionnel où la valeur morale se base sur des besoins externes plus que sur des
standards sociaux ; de plus, il y a une orientation du comportement étroitement liée vers la
punition et l’obéissance, une tendance à l’évasion des problèmes et une orientation égoïste
où la réciprocité est considérée comme avantage. Dans certains cas réduits, quelques
enfants se trouvent au niveau conventionnel dans lequel la valeur morale est basée sur
l’interprétation des rôles bons ou mauvais pour maintenir l’ordre et les expectatives des
personnes proches.
Les enfants ont un comportement très différent à chaque activité mise en place dans chaque
séance ; dans le produit final, on peut montrer que les enfants étaient capables de respecter
les règles ou les ordres qui leur étaient donnés, qu’ils étaient motivés et intrigués sur ce qui
allait se passer dans chaque classe et à la fin ils étaient conscients de ce qu’ils pouvaient ou
non faire. Par conséquent, les différentes étapes ont été franchies, ce qui a mis en évidence
le processus et ce que les élèves expriment à tout moment.
On trouve des activités qui aident à renforcer le travail autonome dans la salle de classe, on
peut prendre les caractéristiques des activités qui génèrent de l’autonomie à travers des
aspects qui ont comme résultat un changement dans le comportement des enfants en classe
de FLE ; par exemple, l’établissement des règles de comportement pour faire des enfants
conscients, l’explication des raisons de chaque action prise en classe, l’invitation aux
enfants à connaître l’importance des règles font par consensus, promouvoir d'apprentissage
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individuel pour encourager la spontanéité et la confiance en soi-même, promouvoir
l’apprentissage collaboratif pour enseigner la valeur des points de vue des autres, la
communication interpersonnelle et la production intellectuelle coresponsable, encourager
l’interlocution guidé aux enfants pour les inviter à réfléchir et transformer son point de vue
volontairement, montrer des cas de la vie réelle d’une manière interactive comme des
dramatisations pour intégrer des valeurs et des habiletés individuels, faire visible des
stratégies aux enfants pour qu’ils prennent conscience à propos de leur processus
d’apprentissage, encourager l’enfant à organiser son temps et à apprendre à faire des
devoirs sans se surcharger et finalement l’utilisation de réponses affirmatives ou négatives
au suivant d'une possibilité pour éviter la restriction sur la volonté.
Finalement, on peut dire qu’il est nécessaire des activités qui contribuent à l’autonomie
doivent être un type d’activités qui favorisent la communication interpersonnelle, qu’il
s’agisse d’une participation ouverte à la lutte contre l’obligation et que les étudiants ne
recherchent pas l’approbation et pour finalement arriver à une attitude d’autonomie.
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